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Posant un exemple una mica pessimista sobre 1’estat de salut de les
llengiies classiques a Espanya, el professor L. Gil deia, fa temps, que es
comparable a la d’'un malalt greu que ni es cura mai de la seua malaltia ni
acaba tampoc de morir: “La tradicion de los estudios clasicos en Espafia desde
el siglo XVI a nuestros dias podria compararse con el historial clinico de un
enfermo cronico que atraviesa por crisis agudas y periodos de relativo
restablecimiento, sin que, contra todo prondstico, llegue jamas a un fatal
desenlace ni recupere tampoco la salud definitivamente.”

Les causes d’aquesta llarga malaltia han segut diverses. En ocasions ha
estat la situacid economica, com ara la crisi de 1865 que va provocar la
supressio del grec en I’ensenyament mitja. Altres vegades fou la falta d’interes
per la cultura grega per part de monarques 1 universitats o el retard cultural
general del pais, com el que vam patir al s. XVIIl durant la guerra de
Successid. No faltaren els prejudicis de tipus religios dels qui pensaven que
amb el grec es corria el perill d’introduir doctrines no catoliques. La religio va
estar enmig de la polémica encetada al s. XVI entre hel-lenistes i1 teolegs al
voltant de la interpretacid de les Sagrades Escriptures. Les qiiestions de tipus
politic també tingueren certa influéncia, com ara els recels que hi hagué al
segle XIX contra els hel-lenistes per les seues tendéncies filo-napoledniques.

En el deteriorament progressiu del cultiu de les lletres gregues a
Espanya 1 arreu d’Europa sovint ha influit també la imperfeccio6 1 deficiéncies

dels métodes d’ensenyament 1 la conseqiient decadeéncia doctrinal del



professorat. Foren precisament els humanistes els primers que denunciaren
aquesta situacio 1 insistiren en la necessitat d’una renovacid metodologica
urgent.

Amb aquestes linies em propose fer una breu exposicié sobre la
metodologia que es feia servir en les primeres universitats espanyoles, tractant
de senyalar els encerts 1 errors de I’¢época. Una visid panoramica sobre el
moviment hel-1énic en Espanya en el Renaixement ens podra ajudar a entendre
la situacio actual.'

Una de les aspiracions basiques dels humanistes era que el grec
comengara a aprendre’s a edats primerenques. Com la llengua grega es
considerava un instrument indispensable per accedir a les fonts de totes les
ciéncies, semblava oportu que el llati i el grec s’estudiaren conjuntament ja en
els primers anys d’escola. Lluis Vives, per exemple, senyalava un periode
minim de vuit anys, des dels set fins als setze anys, per assolir una certa
destresa en les llengiies classiques.

Aquesta doctrina no va quallar. Tenim constancia que al segle XVI
només en alguns collegis de Gramatica, els equivalents del nostre
ensenyament secundari, s’impartien nocions de grec, perd no pareix que
aquestes classes s’aprofitaren molt, ja que en les universitats es comencava
sempre des de zero amb 1’alfabet. A més a més hi havia alguns hel-lenistes que
no compartien aquest criteri, ja que pensaven que primer calia dominar el llati
abans de iniciar-se en I’estudi del grec.

Encara que era una llengua considerada imprescindible per a la formacio
humanistica, tampoc pel que fa a I’ensenyament superior I’estudi del grec va

ser assumit amb intensitat suficient 1 mai no va tindre la rellevancia del llati.

! Per a la reconstruccié de la pedagogia de les llengiies classiques en aquesta época cf. J. Lopez

Rueda, Helenistas esparioles del siglo XVI1, Madrid 1973, E. de Andrés, Helenistas esparioles del siglo XVII,
Madrid 1988, L. Gil Panorama social del humanismo espaiiol (1500-1800), Madrid 1997°.



Deixant de banda les institucions docents eclesiastiques, el grec al
comengament nomeés s’oferia en algunes universitats 1 com assignatura
complementaria. En alguns casos hi havia un sol curs de grec, com ara a la
universitat de Barcelona, en altres I’ensenyament del grec al principi estava
graduat en dos nivells, com a Valéncia, Valladolid i Zamora on es diferenciava
entre el curs inicial de “principis™ 1 el de “construccio”, enfocat a la lectura 1
comentari de textos. Les Universitats d’Alcala 1 Salamanca comengaren oferint
tres cursos de grec, impartits pels catedratics de menors, mitjans 1 majors.

Amb el pas del temps la quantitat dels cursos i els programes d’estudi
anaren canviant segons les reformes, sovint dictades per les condicions
economiques, pero els metodes d’ensenyament del grec es solien mantenir
independentment del temps que s’ hi dedicava a aquesta assignatura.

Per evitar que cada professor emprara el seu propi manual i tenir aixi
major control sobre el desenvolupament de les classes, les autoritats
academiques fixaven el llibre de text amb el qual els alumnes devien treballar.
Es tractava de gramatiques compostes pels filolegs reconeguts de I’época amb
minucioses explicacions teoriques que sovint anaven acompanyades
d’exemples traduits. Ja aleshores es pensava que abans de capficar-se en els
autors calia primer entendre 1 aprendre les regles gramaticals amb frases soltes,
degut al fet que els fenomens gramaticals apareixen dispersos i barrejats en els
textos.

De fet a I’estudi de la gramatica se li va donar sempre prioritat. Les
explicacions teoriques constituien el nucli de les llicons dels alumnes
principiants. En el curs de menors d’Alcala 1 Salamanca els professors havien
d’explicar tota la gramatica en la primera meitat del curs abans de comengar
amb els autors. Una vegada s’havia llegit 1 apres, es passava a la lectura dels

textos, pero mai s’abandonava del tot la gramatica, ja que sovint es tornava a



repassar abans de cada lli¢d. Les explicacions de sintaxi, métrica o retorica
precedien també la lectura dels autors seleccionats per als nivells segiients.

L’excessiu enfocament gramaticalista fou denunciat per alguns
humanistes que aconsellaven reduir al minim les regles gramaticals. Aquest
fou el cas del valencia Jeroni Lledesma, qui considerava massa exhaustives 1
sovint confuses les explicacions de moltes gramatiques. Per aixo0, en constatar
que molts estudiants es desanimaven prompte, Lledesma composa en 1545 una
nova gramatica, més concisa i amb exemples clars, amb la qual el catedratic de
Valéncia assegurava que qualsevol alumne de mitjana intel-ligéncia 1 una
raonable dosi d’estudi podia aprendre més grec en sis mesos que llati en tres
anys amb la gramatica de Nebrija.

Un testimoni semblant ens dona Baltasar de Céspedes. En el seu tractat
de 1600, El humanista, aquest catedratic de Salamanca afirma que aquells que
mes preceptes teorics donen so6n sovint els que menys llati 1 grec saben, 1 que
la gramatica només s’aprén amb 1’habit 1 la intel-ligencia de la llengua.

Les aspiracions d’aquestos hel-lenistes com Céspedes o Lledesma d’un
ensenyament rapid 1 simplificat de la gramatica mai no es compliren 1 durant
molt de temps la norma general va seguir sent la d’estudiar la gramatica
independentment de la lectura dels autors.

Una segona limitacid que tenien els professors del moment: no podien
triar tampoc els autors. En aquest cas la seleccié de textos que feien les
universitats si que solia coincidir amb les propostes dels teorics, que establien
diversos nivells de lectura, atenent al grau de dificultat. Per als primers cursos
de grec, per exemple, quasi tots aconsellaven comencar amb les faules d’Esop
1 els dialegs de Lucia. El repertori d’autors estudiats aleshores era bastant
variat 1 abragava periodes molt diferents. La mateixa validesa tenia el grec dels

autors del periode classic com el grec biblic o el d’altres obres cristianes



d’epoca hel-lenistica 1 medieval. L Uinica recomanaci6 pertinent que es feia era
no capficar-se amb els dialectes abans de conéixer bé la koiné i I’atic.”

Després de I’estudi teoric, I’activitat principal a I’hora de practicar la
llengua consistia a traduir textos. Per fer una bona traduccid, els humanistes
coincidien que calia primer congixer la materia, I’estil i la terminologia de
I’autor. Per aixo, els professors, abans de traduir, solien exposar 1’argument de
cada text, s’explicaven les paraules més dificils i es feien aclariments de tipus
historic, literari, geografic, etc. A més a més el alumnes disposaven del
material bibliografic adient. A banda dels diccionaris podien consultar
comentaris filologics, que resolien dubtes sobre el sentit i 1’etimologia del
termes que apareixien al text, 1 també una o dues traduccions llatines, una
literal 1 una altra de més lliure, recomanades pel professor i que servien de
model.

Es practicaven dos tipus de traduccions, la directa y la inversa.
Encertadament els humanistes recomanaven que els alumnes feren traduccions
en dues direccions, bé del grec al llati o al castella 1 d’aquestes llengiies al
grec. Per0 alguns humanistes no eren partidaris de la retroversid, per dues
raons: perque suposadament no servia per a enriquir el coneixement de la
llengua propia, 1 perque al traduir de la llengua vulgar a la classica
s’introduien en aquesta no pocs barbarismes, €s a dir, es corrompia el llati 1 el
grec classics.

La traducci6 es solia combinar amb altres tipus d’exercicis:

1. Per a recolzar el coneixement del vocabulari, la fraseologia 1
I’ortografia, la lectura en veu alta era un metode molt recurrent, aixi com
copiar nombrosos textos, comprovant despres els errors. De fet els textos que

s’havien de traduir eren primer dictats pel professor.

2 La varietat en la seleccid dels autors era un criteri valid també en la docéncia del llati.

Fonamentalment s’estudiaven testos classics, perd també post-classics i medievals, triats soviet pel seu
contingut edificant.



2. L’exercici mnemotecnic ocupava també un lloc important en
I’aprenentatge de les llengiies antigues. Els estudiants repetien a cor la
gramatica i estaven obligats a aprendre de memoria els exemples o textos,
normalment en poesia, seguint aixi amb la creenga pedagogica medieval de
que es reten millor allo que esta compost en metre o en rima.

El problema d’aquest tipus d’exercici estava sovint en la inadequacio 1
I’extensi6 dels textos memoritzats. Era freqiient que els estudiants aprengueren
complexos i llargs passatges que ajudaven poc a aprendre grec o llati.

3. La practica oral i escrita. En cada nivell es dedicava cert temps a
reforgar el coneixement de la gramatica amb composicions en grec 1 llati, en
vers o prosa, per escrit o oralment. A 1’inici es tractava només de construir
frases mitjancant 1’as de paraules aparegudes en els textos traduits. En cursos
superiors s’imitaven epistoles, dialegs o discursos que els alumnes declamaven
en public.

Els mateixos humanistes que insistien que era massa el temps que es
dedicava a la gramatica pensaven que 1’s del idioma en realitat podia ser més
beneficiés que no pas els preceptes tedrics. En aquest sentit Céspedes
considerava que per a dominar el grec i el llati era fonamental imitar els autors
antics. °

Com sempre no tots els humanistes coincidien en aquest tipus
d’enfocament didactic. Alguns acceptaven la importancia de saber escriure
llati 1 grec, perd consideraven que era impossible arribar a parlar-les. Hi havia
qui nomes renunciaven a la practica oral del grec, al considerar que aquesta
llengua no tenia la importancia del llati, que servia encara de llengua franca

entre intel-lectuals.

3 La imitacié es podia fer de quatre maneres: per adicio, afegint o completant passatges del autor

imitat, per detraccio, exercici consistent en llevar elements dels textos que no interessen, per inversio o canvi
de I’ordre de paraules pero sense canviar el sentit, i per immutacié o reemplagament de paraules originals per
sindnims.



Dissortadament al final es va imposar I’opinié d’aquells qui pensaven
que era un error esforcar-se a parlar 1 escriure grec 1 llati, ja que lo més
important era el coneixement passiu d’aquestes llengiies mortes, un
coneixement que es reduia a entendre els autors classics mitjancant la
traduccid directa al castella.

La competencia lingiiistica dels estudiants de grec 1 llati va con¢ixer a
més a més un retrocés progressiu quan les llengiies objecte d’estudi deixaren
de ser llengua vehicular de I’ensenyament. Es a partir de finals del segle XVI
quan arreu d’Europa va cobrant for¢a la tendéncia d’ensenyar les llengiies
antigues mitjancant les vernacles per tal de facilitar la comprensié entre els
estudiants.

En el cas del grec aquesta renovacid va afectar fonamentalment a
I’ambit escrit. Tant els textos gramaticals d’autors bizantins editats en grec,
que eren minims, com les traduccions 1 llibres de text en llati, acaben
substituint-se per obres en castella. Els léxics monolingiies i els bilingiies
grecollatins 1 llatinogrecs es converteixen a poc a poc en rareses
bibliografiques.

En aquesta ¢poca es produeix un altre canvi que va provocar
I’estancament definitiu dels estudis del grec, com ¢és 1’adopcid de la suposada
verdadera pronunciacio de la llengua grega classica, una teoria que es basava
en la idea que el grec bizanti estava corrupte a causa de la influéncia dels jueus
1 arabs durant el periode alexandri. Amb la hipotética reconstruccié de la
fonctica antiga, el grec es va convertir en una llengua totalment diferent de la
que ensenyaven fins al moment els erudits grecs a Occident. A més a més en
cada nacio la pronunciacié erasmiana no va tardar a deformar-se 1 adaptar-se a
la fonetica de les respectives llengiies modernes. Les conseqiiéncies d’aquest
canvi foren denunciades per molts humanistes, com ara M¢énage, un dels

defensors de la pronunciaci6 tradicional en Franca de finals del segle XVII,



qui constata que la majoria dels hel-lenistes del seu temps que havien apres
grec amb el nou sistema eren ja incapagos de llegir un text grec desconegut a
primera vista sense 1’ajuda d’un diccionari.

Per sort la majoria de teories sobre fonetica, com moltes altres sobre
morfologia o sintaxi que es formularen aleshores -també sense cap base
cientifica-, foren abandonades prompte. De fet molts filolegs es resistiren a
abandonar el sistema tradicional 1 a negar al poble grec com a autoritat
indiscutible de la seua propia llengua. Fins 1 tot el propi Erasme mai no va fer
servir el seu propi metode.

Tanmateix el sistema erasmia va acabar imposant-se, no ja per qiiestions
lingliistiques, sin6 per motius de caracter politic 1 religids. El costum 1 el
desconeixement de la historia han fet que seguim un sistema artificiés que mai
no va existir. La legitimitat de la fonética neogrega per a 1’as docent avui ha
estat suficientment demostrada gracies a les proves de la seua antiguitat que
podem llegir en aportacions recents com les del professor Tovar.*

Fins aci la revisio historica. ;Quin és el panorama actual?

En alguns aspectes la situaci6 didactica ha millorat. Afortunadament
avui disposem de major llibertat a 1’hora de decidir alld que es menester fer. Ja
no tenim al damunt aquella mena d’inspectors de les universitats renaixentistes
que visitaven regularment les aules 1 deixaven constancia escrita del
compliment de la normativa vigent.

En altres aspectes hem empitjorat. El més greu ¢és el fet que les llengiies
classiques han acabat perdent el vigor cientific 1 académic que tenien abans.
Aquesta situacidé es produeix en el moment en qué la finalitat les nostres

disciplines canvia. El grec antic avui ja no I’estudiem com a instrument

* Tovar, S.A. Biografia de la lengua griega. Sus 3000 arios de continuidad. Chile 1990 1 «La
pronunciacion del griego moderno y pruebas cientificas de su antiguedad», M. Morfakidis-I. Garcia Galvez
(eds), Estudios Neogriegos en Espaiia e Iberoamérica, Granada 1997, pp. 261-270.



d’altres disciplines o de la hermencutica biblica. Al igual que el llati, ha perdut
el caracter practic que tenia en un principi 1 s’estudia per si mateix, des d’una
perspectiva estrictament lingiiistica 1 com a dipositari del llegat cultural antic.
En la mesura que les humanitats esdevenen un simple mitja de coneixement
del passat, de la literatura i la civilitzaci6 antigues, perden progressivament
interes davant de les ciéncies 1 la productivitat.

Pero el problema principal no es troba tant en la reduccié d’hores i
d’anys de que disposem per ensenyar les nostres llengiies, sin6 en el mode que
tenim d’ensenyar-les, com ho demostra el fet que en €poques en les que les
humanitats tenien més prestigi 1 hi havia una major dedicacio a la cultura de
Grecia 1 Roma els resultats no eren tampoc molt massa positius. Potser
s’estudiava més grec i llati, perd no millor, i tot degut a la caréncia d’una eina
fonamental per al professorat, la metodologia. Aixi ho manifestava, per
exemple, el professor Adrados fa quasi 30 anys: “De una buena parte de los
fracasos en la ensefianza elemental del griego tienen la responsabilidad
aquellos profesores que, quiza sin culpa suya y por simple falta de preparacion
didactica, carecen de un método adecuado. El método es siempre necesario,
aqui imprescindible”.’

No em resistisc a transcriure aci la primera acta del curs académic de
1971 del Departament de grec d’un Institut en els que he treballat, perque ens
fem una idea de com es resolien, ailladament, els problemes aleshores:
“Examinados los alumnos de quinto y sexto en la asignatura de Lengua
Griega, se observa, como es natural, que los de quinto desconocen totalmente
la lengua. Por ello es mas facil la labor, si bien hay que hacerlo todo. Los de
sexto, por la larga enfermedad del profesor competente, no vienen con la

preparacion minima necesaria. Habra que suplir lo que les falta, sobre todo la
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F. Rodriguez Adrados, “el Griego hoy”, en Apuntes para una historia, Granada, ICE, 1977, pp. 16-
20.



estructura verbal griega. En uno y otro curso, ademds de seguir el método
Berenguer Amenos, me propongo formarles en el sentido griego, en el espiritu
griego, es decir, unir a la razon, a la belleza y al buen gusto por una parte y al
sentido practico, buen juicio y armonia por otra”. Aquest testimoni es prou
significatiu. La mancanca en la formaci6é didactica la suplien els nostres
mestres am |’entusiasme 1 la voluntat propies de la vocacio docent.

El repte que avui tenim els docents €s aconseguir que els alumnes
tinguen una preparacid solida en un moment en el que la preséncia de les
llengiies classiques ha arribat als minims en el sistema educatiu. Per aixo la
quiestio del métode t€ més importancia que mai.

Tanmateix, la preparacido didactica del professorat continua estant
desatesa completament. ;Qui no ha sentit certa angoixa quan en finalitzar la
carrera comprova que els anys d’estudi universitaris en realitat no ens han
preparat per afrontar amb exit la cada vegada més dificil tasca de transmetre
als alumnes els coneixements assolits en la Facultat? La falta d’assignatures
sobre metodologia en els plans d’estudi de les Universitats, aixi com la
insuficient preparacid posterior que sovint rebem els llicenciats en Filologia
Classica en els anomenats Cursos d’Aptitud Pedagogica, ens porta
necessariament a un procés, meés o menys satisfactori, d’experimentacié amb
els alumnes, en la constant recerca d’un llibre de text eficag.

A la preocupacié sobre el métode a emprar en les nostres classes
s’afegeix un altre problema, per alguns secundari, com ¢&s la propia
competencia lingliistica dels filolegs. El fet de parlar una llengua romanica ens
ajuda una mica en el cas del llati. La situacio amb el grec és més greu. Malgrat
els esforcos 1 els anys d’estudi que li dediquem, ens resulta dificil llegir i
entendre amb certa comoditat un text en prosa desconegut. Amb els anys
d’experiencia docent comprovem que hem anat aprenent una serie de textos 1

la teoria dels manuals, pero poc més. Es a dir, no hem aconseguit el proposit
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fonamental de la nostra formacid, que no era altre sind poder gaudir dels
autors classics en la seua llengua original. Amb certa frustraci6 comprovem
que els estudiants de la E.O.I. son capagos d’entendre i produir textos escrits 1
missatges orals mitjanament bé en un parell d’anys, destreses lingiiistiques que
en la nostra especialitat no aconseguim practicament mai amb els metodes
tradicionals de gramatica-traduccié. Hem assolit una gran competéncia en
aspectes gramaticals, perd ens costa anar més enlla de 1’ analisi morfologica o
sintactica.

La qiiestio principal es determinar el paper que ha de jugar la gramatica
en la practica docent. Avui ja no separem tant radicalment teoria i practica,
com es feia en el passat, sind6 que hi ha un major equilibri entre les dos.
Tanmateix els manuals amb els que tots hem aprés i la majoria dels actuals
segueixen centrant I’interés en la part gramatical. Els continguts lingiiistics
encara es solen presentar abans dels textos, 1 seguim emprant frases soltes, on
es concentren les regles concretes que ens interessen en cada moment, pero
sense cap interes cultural. Limitar la practica de la llengua al us exclusiu de
frases aillades, que serveixen per exemplificar la gramatica, resulta pobre i
tedids per a tothom.

En general estem d’acord en que el més important €s que I’alumne entre
en contacte des del primer moment amb textos d’una certa amplitud, amb un
vocabulari freqlient 1 que recullen valors no Uinicament lingiiistics, sin6 tamb¢
culturals. En aquesta linia s’han fet recentment no pocs esfor¢os per
seleccionar textos significatius pel que fa al contingut i amb un grau de

complexitat gramatical creixent.®

6 Cf. A. Alcalde-D. Gémez, “La necesidad de renovacion didactica de las lenguas clasicas: una nueva

propuesta metodologica”, EClas. 118 (2000) 95-131, A. R. Navarrete “Métodos de griego: breve historia de la
ensefanza del griego”, en http://usuarios.iponet.es/ddt/griego.htm
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Altres, pero, seguint el sistema emprat en les filologies modernes i
medievals, que han entés que era imprescindible facilitar als alumnes la lectura
de la seua literatura mitjancant adaptacions graduades, han donat també un pas
endavant en aquest sentit 1 s’han atrevit a “vulgaritzar” el grec 1 el llati.

Estic referint-me als métodes de lectura com ara el Reading Greek i
I’Oxford o el curs de llati Cambridge. Es tracta de metodes basats en les
teories de la psicologia cognitiva, segons les quals una llengua es pot aprendre
de manera natural o espontania com la materna, a base d’escoltar 1 repetir. La
gramatica va dosificant-se 1 intercalant-se entre els textos que tenen
continuitat, en funcido d’uns personatges 1 d’una historia. Inicialment son
adaptats 1 gradualment van complicant-se. Els textos es llegeixen i tradueixen
amb 1’ajuda del vocabulari, sense necessitat d’aprofundir en [’analisi
gramatical.

Per al llati hi ha un metode especial que també¢ treballa amb textos
adaptats, pero al mode inductiu-contextual, el Lingua Latina per se illustrata
de Oerberg. Aquest metode esta inspirat en els plantejaments empirics de
I’humanista alemany Comenius i esta compost tot en llati. L’alumne dedueix el
significat de les paraules pel context i amb ’ajuda d’imatges representatives.
Aci son els textos els que condicionen la gramatica.

Dels avantatges que presenten aquestos manuals ja n’han parlat molts.’
Els que I’han posat en practica han comprovat ’agilitat que adquireixen els
alumnes a I’hora de llegir i entendre els textos.

Alguns d’aquestos metodes van acompanyats de cintes amb interessants
audicions dels textos. La versio anglesa de I’Oxford a més a més disposa en la
xarxa de recursos didactics enfocats a la practica oral. A banda de la

comprensio a nivell escrit, amb aquestes activitats es tracta de potenciar també

7 A. R. Navarrete “Métodos de griego: breve historia de la ensefianza del griego”, en
http://usuarios.iponet.es/ddt/griego.htm, F. J. Gomez Espelosin, “las ventajas de un método global para la
ensefanza del griego: Reading Greek”, Aspectos diddcticos de Griego 1 (1985), pp. 29-47. Per a I’Oxford cf.
la guia de la versio italiana a carreg de L. Miraglia en http://www.vivariumnovum.it/guida_athenaze.htm
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la comprensio6 i I’expressio oral dels alumnes.® Aquestes activitats parteixen de
la idea, que compartisc plenament, que 1’aprenentatge del grec i1 del llati passa
necessariament per 1’s de la llengua a tots els nivells. El curriculum actual
ens obliga a centrar-nos en 1’ambit escrit, pero crec que no s’ha de menysprear
la practica de les destreses orals.

Si els humanistes no aconseguiren el seu proposit d’ensenyar a parlar
grec 1 llati, va ser perque no trobaren el métode adequat. Potser avui ens seria
util en aquest sentit adoptar una metodologia semblant, -en la mesura de les
nostres possibilitats-, a la que es fa servir en 1’aprenentatge de les llengiies
modernes. No es tracta de parlar grec i llati, perd si d’explotar al maxim el
valor lingiiistic que sens dubte té la practica oral. La comprensid 1 expressid
oral no s’ha d’entendre com un fi, siné6 com un mitja més de la didactica que
hauriem de saber aprofitar.

A hores d’ara un enfocament purament comunicatiu €s una cosa
complicada, perqueé no estem preparats ni tenim els recursos necessaris, pero
no impossible. La limitacié de contextos 1 situacions en els que emprar uns
llenguatges antics és només aparent, com ens demostra la gent que parla
perfectament grec antic o llati.’

L’etern problema del sistema educatiu, que naix de la divergéncia entre
els criteris dels docents 1 els temaris 1 programes establerts per les universitats
ha estat la causa que metodes innovadors com aquestos, aplicats amb ¢xit en
altres paisos, no hagen tingut 1’acceptacié que calia esperar. Molts companys
s’han mostrat reticents amb aquestos manuals 1 la rad és comprensible. El
sistema didactic que plantegen pareix aplicable només per al primer curs, pero
no s’ajusta a les exigencies del 2n curs 1 als continguts de les proves d’accés

universitaries centrades en la interpretacié de textos literaris.

8ct, per exemple, http://cornellcollege.edu/classical _studies/ariadne/index.html,
http://www.temple.edu/classics/greek.html
? En aquesta metodologia insisteix, per exemple, C. Martinez Aguirre, “Resumen de las metodologias
didacticas de las lenguas clasicas”, en http://www.erasmusreloaded.com/linguagraeca/didactica.htm
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Potser amb la nova llei la situacid actual canviara i les directrius que en
el futur rebrem els docents de part de les universitats nasquen d’un major
consens entre les dues parts. Si aquesta situacio es produira, aleshores hauriem
d’estar preparats per demanar un canvi significatiu en aquest model d’examen.

Al qiiestionar aquestes proves no estic referint-me només a la dificultat
en si dels textos seleccionats, que pressuposen un nivell que en absolut es
correspon amb el dels alumnes més espavilats. Estic parlant del contingut del
examen, que valora no la comprensié de la llengua que tenen els estudiants,
sind Unicament la seua capacitat d’analitzar i traduir literatura classica.

Fins que no arribe aquest moment la qiiestié que s’ens planteja és la
segilient: ;fins a quin punt cal supeditar I’ensenyament del grec 1 del llati com a
llengiies vives a les proves tradicionals d’accés a la Universitat? ;no seria
convenient potenciar més el coneixement actiu de les llengiies classiques?
Amb altres paraules ;podem preparar als nostres alumnes perque superen
aquestos examens 1 al mateix temps posar-los en el cami d’un aprenentatge
complet de les llengiies classiques?

He deixat per al final una qliestié no menys important. Hi ha un mitja
forca util per preparar als alumnes de grec 1 que fins ara havia estat desates, €s
a dir, el grec modern. Per a nosaltres pretendre llegir els autors grecs de
I’antiguitat 1 descon¢ixer la llengua de Kavafis €s com per als estudiants
estrangers d’hispaniques estudiar el Quixot sense tindre un coneixement previ
de I’espanyol actual. El pes de la tradicio classica ha fet que comencem amb el
periode més complex de la llengua grega i que sovint ens detinguem aci.

La idea de que una possible soluci6 al problema d’inseguretat i falta de
fluidesa lectora davant dels textos antics passa per I’aprenentatge del grec
modern jo la vaig trobar una mica tard, llegint el manual d’historia de la
llengua grega de Robert Browning, qui en la seua introducci6 deia: “ Si algu

vol estudiar grec, no té massa importancia si comenca amb Homer, el Nou
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Testament, amb el Digenis Akrita o amb Kazantzakis. Des del moment que
tinga unes bases solides en una fase de la llengua, no sera massa 1’esfor¢ que
haura de fer per apropar-se a periodes lingiiistics més antics o més recents”. '

Aquestes paraules em van servir per adonar-me del llarg cami que
encara em quedava per recorrer, pero al mateix temps em van infondre certa
esperanca de poder arribar a assolir un grau mitjanament acceptable de
competeéncia lingiiistica en grec antic. En virtut del fenomen d’unitat i
continuitat caracteristic del grec som ja molts els professors de classiques que
hem fet progressos amb la llengua de Platd, gracies precisament a 1’estudi del
grec modern 1 del medieval.

Si el coneixement paral-lel 1 complementari del grec modern és doncs
recomanable per als professors de classiques, ;no seria també convenient per
als nostres alumnes? La introduccié del grec modern com a segona llengua
estrangera ¢s sens dubte un element important a I’hora d’atraure ’interes 1
millorar el rendiment dels alumnes, com ho demostren algunes experiencies
d’altres companys. Fins 1 tot seria convenient que els alumnes pogueren
iniciar-se amb aquesta llengua ja a I’ensenyament secundari obligatori. Amb
dues o tres hores a la setmana durant un parell d’anys esta clar que no
arribarem al nivell dels alumnes grecs que ja en les primeres llicons de primer
curs de Secundaria comencen amb Esop. En qualsevol cas la familiaritzacié
amb el grec modern ajudaria enormement als qui triaren grec antic al post-
obligatori. Seria la forma més natural d’iniciar-se amb la llengua grega.

Al comengament parlaven del grec com un malalt etern. Si volem que el
nostre pacient es recupere, abans haurem d’abandonar qualsevol postura
conformista o resignada, 1 deixar de pensar que, malgrat les constants

amenaces de les reformes educatives, el grec 1 el llati mai no desapareixeran

10 Browning, R. H usooiwvikn ko véo, eAnvikn yidooo, Abqva. 1983.
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definitivament de les aules pel fet de formar part intrinseca del nostre
patrimoni cultural o perqué son llengiies en les que s’han transmes missatges
de caracter universal. Pensar d’aquesta manera és mirar cap a un altre costat i
no voler reconeixer la realitat. I la realitat és que hem assistit a un fracas
progressiu en la docéncia de les llenglies classiques. Hem de reconeixer que
aquest fracas s’ha produit perqué no hem sabut renovar I’enfocament didactic
adaptant-lo al nou panorama educatiu.

Aquesta renovacid no es pot dur a terme si no reorientem primer la
nostra formacid, abandonant els prejudicis que han caracteritzat bona part del
professorat d’altres époques acostumats a la rutina académica. No és I’hora de
justificar la necessitat de la preséncia en l’ensenyament de les llengiies
classiques, ni de queixar-nos de la fragil situacidé en que es troben en I’actual
sistema educatiu. Aixi com ens hem mobilitzat en periodes critics 1 hem sabut
trobar nous metodes motivadors i eficagos d’aproximaci6 a la cultura classica,
ha arribat també el moment de dinamitzar la didactica del llati 1 del grec, per
tal d’aprofitar al maxim I’escas temps que tenim. Aquesta seria la millor
defensa que podem fer de les nostres disciplines.

Ja hem vist com la situacidé actual del grec és conseqiliencia de la
repeticid sistematica dels sistemes tradicionals menys pedagogics. Molts
filolegs avui coincideixen que cal abandonar ’exposicio sistematica de la
gramatica 1 al mateix temps recuperar i adaptar els principis didactics dels
humanistes que resultaven més efectius.

Al meu parer, el que basicament cal fer és ensenyar la llengua i1 no la
gramatica, entendre i1 després analitzar, llegir 1 no desxifrar, dominar un
vocabulari basic 1 no acudir al diccionari com un mena d’amnéesic de la
morfologia. Per arribar a aquest estadi es imprescindible donar eémfasi a la
lectura, ja siga amb textos adaptats al comengament o amb antologies de textos

originals senzills i1 graduats. La practica ha d’incloure una variada gamma
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d’exercicis: transformar y combinar estructures gramaticals, activitats de Ieéxic
1 etimologia, traduir a la propia llengua o composar directament breus textos
en grec i llati seguint un model.!" La part oral, a nivell comprensiu i expressiu,
ha de jugar també un paper important, es a dir, a banda de les activitats de
traduccio 1 lectura de textos escrits, cal introduir activitats de comunicacio oral
que donen un valor significatiu a I’aprenentatge de la llengua. A més a més els
textos han de funcionar com una mena de finestra de la cultura classica, ja que
la llengua no es pot ni es deu ensenyar separadament de la civilitzacio. I per
suposat hem d’incorporar els avangos tecnologics 1 els mitjos audiovisuals 1
informatics a la didactica de les llengiies classiques."

Totes aquestes propostes metodologiques han comengat a materialitzar-
se en alguns metodes 1 recursos didactics que es fa necessari posar en practica.
Si nosaltres comencem, les noves generacions de filolegs estaran en millors

condicions per tal d’anar-los perfeccionant.

1 Ningu pretén escriure perfectament com ho faria Plato. Es tracta d’emprar la llengua, encara que siga

amb errors, com ho fa qualsevol estudiant d’una llengua extrangera al comengament. Cal imitar als autors
classics, que son només aixd, €s a dir, classics, no sagrats, com encertadament senyala F. L. Lisi, “La
retroversion como método didactico”, F.L. Lisi et alii (edd.) Didactica del griego y de la cultura Clasica,
Madrid, Ed. Clasicas, 1996.
12 Sobre les aplicacions de les noves tecnologies en les nostres matéries cf. S. Giralt Soler, “Noves
estratégies de seduccio: estudis classics i Internet a Secundaria”, XVe Simposi d’Estudis Classics, Lleida 2005,
en la revista electronica Methodos http://antalya.uab.es/pcano/aulatin/methodos/methodos.htm, C. Cabanillas
“El ordenador en el aula (de clésicas)”’, Il Jornades de Cultura Classica d’Alacant 2006, en
http://extremaduraclasica.com/alicante 2006/
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